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Resumo: Esse artigo apresenta os resultados de uma pesquisa em ensino de Lingua Portuguesa,
realizada com uma 3* série do ensino fundamental de uma escola municipal em Minas Gerais.
Baseada no referencial tedrico sobre coesdo e coeréncia, oralidade e escrita, focaliza os processos
de retextualizacdo, inscrevendo-se na Lingiiistica Textual. Desenvolveu-se uma seqiiéncia diditica
com a fibula “A cigarra e as formigas”, de Esopo, como norteadora das atividades pedagégicas.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa participativa, de carater qualitativo, em que o professor
investiga sua prépria pratica, a partir de um corpus de narrativas orais escritas pelos alunos. Na
andlise de dados, detectaram-se vdrias dificuldades dos alunos no processo de retextualizagio,
por desconhecimento de elementos pertinentes 2 modalidade escrita. Por isso, utilizam-se de
recursos da fala, que lhes sdo mais familiares. O problema de retextualizacio mais recorrente no
corpus diz respeito ao uso da pontuacdo. A seqiiéncia diditica desenvolvida mostrou-se eficaz e
produtiva, pois contribuiu para o desenvolvimento da escrita dos alunos.
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1 INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s — propdem que o ensino da
Lingua Portuguesa hoje esteja pautado na nocao de géneros textuais. Com isso, objetiva-
se uma mudanca de paradigma do ensino da Lingua Portuguesa, que antes se
fundamentava na gramatica normativa (BRASIL, 1998). Diversos autores, como Bakhtin
(2000), Dolz e Schneuwly (2004), Marcuschi (2001), Val (2001), ressaltam a
importancia e pertinéncia dos géneros textuais para o aprendizado da lingua materna.

Este estudo, em consonancia com essa literatura, fundamenta-se na concepcio
enunciativa de lingua proposta por Bakhtin (2000), a qual pressupde linguagem como
acdo social. Sob essa 6tica, a lingua é pensada como discurso, enunciacio. Como ressalta

" Professor da Universidade Federal de Juiz de Fora. Doutor em Letras. E-mail: <pcgago@uol.com.br>.
" Especialista em Ensino da Lingua Portuguesa. E-mail: <lsvieira@medicina.ufjf.br>.

Linguagem em (Dis)curso - LemD, Tubardo, v. 6, n. 1, p. 45-62, jan./abr. 2006 45



O processo de retextualizagdo a

o préprio Bakthin (2000, p. 282), “0 nosso pensamento se origina e se forma no processo
de interacdo e luta com pensamentos alheios, 0 qual ndo pode deixar de refletir-se na
forma da expressao verbal do nosso”. Os PCN’s, que também incorporam essa visio de
linguagem, apresentam dois enfoques para o ensino da Lingua Portuguesa: um que diz
respeito a0 uso, por meio de priticas de leitura e de produgzo de textos orais e escritos,
e outro que visa a reflexdo sobre a Lingua Portuguesa.

Certamente a adocdo da abordagem de Bakhtin nos PCN’s e a indicacdio de alguns
géneros para a prética de leitura e producdo textos orais e escritos abrem perspectivas
para o tratamento da linguagem como a¢io social, na medida em que evidenciam a
necessidade de se desenvolverem com os alunos préticas sociointeracionais mediadas
pela linguagem (seja oral seja escrita) , que vao instrumentaliza-los para os usos efetivos
de linguagem no seu meio social.

Sendo assim, a escola deveria conduzir os alunos a0 aprendizado de praticas
sociais de leitura e de escrita comuns no seu dia-a-dia, ou seja, de diversos géneros
textuais existentes na sociedade, para que eles nao s aprendam, mas também sintam o
prazer de ler e escrever e, de forma reflexiva e participativa, possam exercer plenamente
a sua cidadania. E, neste sentido, que, neste artigo, pretende-se mostrar resultados de
uma pesquisa sobre o processo de retextualizacio do género textual fibula, realizada
com alunos da 3* série do Ensino Fundamental.

Aescolha desse género textual deveu-se ao fato de que, no agrupamento do narrar,
esse é um dos géneros adequados para construcio de uma progressao curricular nas
primeiras séries do Ensino Fundamental. Isso ocorre porque o contar faz parte do mundo
das criancas dessa faixa etdria, ainda muito atraidas pelo fantistico, pelos contos de fada,
pelas narrativas infantis de um modo geral. As fibulas apresentam um narrador onisciente,
que esclarece fatos e relacdes, assim como em outras narrativas infantis, e também
disponibiliza uma moral da histéria que traz um ensinamento com cardter educativo para
as criangas (ROJO, 2000).

Segundo Cardoso (2000), a crianca interage com a narrativa desde o nascimento
primeiro ela escuta historias e depois ela produz seu préprio discurso narrativo oral. Por
conseguinte, a escola opta por trabalhar com narrativa nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, uma vez que pressupde que, dentre os varios textos a serem trabalhados,
este € o tipo textual' que mais se aproxima da experiéncia da crianga com a linguagem. A
fantasia é parte integrante e fundamental do ser e estar delas no mundo.

!'Na verdade, por ser um processo implicado em virios géneros, trata-se de um grupamento de géneros, segundo
a proposta da escola de genebra.
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Em outro viés de justificativa, destaca-se a importancia de ensinar as criancas
o processo da passagem do texto oral para o escrito, tarefa central do ensino de
Lingua Portuguesa na escola, uma vez que, nessa fase da vida, a escrita que a crianga
desenvolve é marcada pela fala, tornando-se, assim, necessaria a intervencdo do
professor no processo, por meio do trabalho de retextualizacdo, para que os alunos
identifiquem as marcas de oralidade em seus textos e déem conta de substitui-las
adequadamente por elementos proprios do mundo da escrita.

2 REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa reportada neste artigo foi informada basicamente por trabalhos
que podem ser situados no ambito da Lingiiistica Textual. Referimo-nos ao seguinte
referencial tedrico: a nocdo de coesdo e coeréncia, o tratamento da oralidade e da
escrita e os processos de retextualizacio. No ambito dos géneros textuais, tratamos
da narrativa, especialmente das fibulas. Comecamos pela narrativa.

2.1 O texto narrativo

Labov (1972) apresenta os componentes que governam a estrutura narrativa,
a saber: resumo, o qual se constitui geralmente de uma ou duas cldusulas que fazem
uma sintese de toda a histéria. £ um recurso para despertar o interesse do ouvinte pelo
discurso que se vai seguir; orientacdo, que tem a funco de situar o leitor em relago
apessoa, lugar, tempo e situaco comportamental por meio das respostas as indagacoes
0 qué? com quem? quando? onde?; acao complicadora, considerada o corpo
propriamente dito da narrativa, é constituida formalmente por cldusulas ordenadas
temporalmente e vai praticamente até o climax do acontecimento, terminando quando
tem inicio a resolucdo; resolucdo, que apresenta o desenlace dos acontecimentos;
avaliacdo, em que se faz uma andlise sobre a relevancia do acontecido; e coda, que é
um mecanismo funcional que faz com que a perspectiva verbal volte a0 momento
presente e apresenta a moral da histdria, o fecho. O resumo e a coda sdo opcionais,
mas a a¢do complicadora, a orientagdo e a avaliacio sao partes integrantes do esquema
narrativo, sendo que estas duas tltimas podem perpassar toda a narrativa (RIBEIRO,
LIMA e DUTRA, 2001). E preciso dizer que é possivel que uma dessas fases fique
pressuposta, ou que, num texto narrativo, ocorra o encadeamento de virias seqiiéncias.

Ressalta-se que o estabelecimento da coesio textual nas narrativas pode-se
dar por meio das relagdes entre tempos verbais nas diversas partes do texto, ou seja,
atransicao temporal é extremamente importante para a evidéncia da relagio coesao/
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coeréncia num texto narrativo. Elas podem demarcar blocos no texto, 0s quais compoem
as partes da narrativa, que ja se explicitaram anteriormente (BASTOS, 1985).

Quanto as fibulas, destaca-se que os textos desse género textual sdo
normalmente uma narrativa breve, de natureza simbdlica, por isso de facil assimila¢io
por parte dos leitores. Proporcionam distragio e reflexdo, uma vez que apresentam
um provérbio que os conclui, sendo este o maior atrativo das fibulas, além dos
didlogos e do fato de seus personagens serem, geralmente, animais, cujas reacoes
sdo comparadas as dos seres humanos.

2.2 Coesao e coeréncia

No que concerne a0 nivel microtextual da narrativa, faz-se relevante apresentar
o conceito de coesdo, a qual é explicitamente revelada através de marcas lingiiisticas,
indices formais na estrutura da seqiiéncia lingiiistica e superficial do texto, sendo,
portanto, de cardter linear, j4 que se manifesta na organizacio seqiiencial do texto. E
nitidamente sinttica e gramatical, mas é também semantica, pois, como afirmam
Halliday e Hasan (1976, apud KOCH e TRAVAGLIA, 2003), a coesdo € a relacio semantica
entre um elemento do texto e um outro elemento crucial para sua interpretacao.

As principais formas remissivas (ou referenciais) em portugués, segundo a
classificacdo de Kallmeyer et. al. (1974, apud KOCH, 1991), sdo: a) formas remissivas
referenciais e nao-referenciais; b) formas presas e livres. Chama-se coesao referencial
aquela em que um componente da superficie do texto faz remissdo a outro(s)
elemento(s) do universo textual. A no¢do do elemento referéncia é, neste sentido,
bastante ampla, podendo ser representado por um nome, um sintagma, um fragmento
de oragio, uma oracdo ou todo um enunciado. A remissao pode ser feita para trds,
constituindo uma andfora, ou para frente, constituindo uma catifora.

Por meio da estratégia de referenciacdo anaférica, pode-se reativar referentes
em um texto, formando-se cadeias coesivas. Retomam-se referentes principais ou
temdticos, por exemplo, protagonista e antagonista em narrativas (KOCH, 2003).

As formas ndo-referenciais ndo fornecem ao leitor/ouvinte quaisquer
instrugdes de sentido, mas apenas instrucdes de conexdo (por exemplo, concordancia
de género e nimero) e podem ser presas ou livres. As formas remissivas nao-
referenciais presas sao: os artigos definidos e indefinidos; os pronomes adjetivos; os
numerais cardinais e ordinais. As formas remissivas ndo-referenciais livres sao:
pronomes pessoais de 3* pessoa; pronomes substantivos; numerais; advérbios
“pronominais”; expressoes adverbiais; formas verbais remissivas.
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Dar-se-4 maior aten¢ao 2 modalidade de coesio textual denominada coesao
seqiiencial ou seqiienciagdo, tendo em vista o género textual a ser trabalhado. Essa
forma de coesdo diz respeito aos procedimentos lingiiisticos por meio dos quais se
estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados, pardgrafos
e mesmo seqiiéncias textuais), diversos tipos de relacdes seminticas e/ou
pragmdticas, 2 medida que se faz o texto progredir.

Segundo Fivero (1991), os mecanismos de coesdo seqiiencial podem ocorrer
por seqiienciagdo temporal e por conexdo. O termo seqiienciacdo temporal di-se
para indicar o tempo do “mundo real”. Tal seqiiencia¢do pode ser obtida por
ordenacdo linear dos elementos, por meio de expressoes que assinalam a ordena¢o
ou continuacio das seqiiéncias temporais, de particulas temporais (amanha, logo,
etc.) e de correlacdo dos tempos verbais. Jd a seqiienciacdo por conexdo di-se por
meio do uso de operadores do tipo l6gico, operadores discursivos e pausas.

0 conceito de coerénciaforma com o de coesdo uma espécie de par opositivo/
distintivo. A coeréncia teria a ver com a “boa formagao” do texto, mas num sentido
que ndo tem nada a ver com a nocdo de gramaticalidade, usada no nivel da frase,
sendo mais ligada, talvez, a uma boa formacdo em termos da interlocugio
comunicativa. Portanto, a coeréncia é algo que se estabelece na interacdo, na
interlocug@o, numa situagdo comunicativa entre dois usudrios (KOCH e TRAVAGLIA,
2003).

A coeréncia é que faz com que uma seqiiéncia lingiiistica qualquer seja vista
como um texto, porque permite o estabelecimento de relagdes — sintético-gramaticais,
semanticas e pragmdticas — entre os elementos da seqiiéncia (morfemas, palavras,
expressoes, frases, pardgrafos, capitulos, etc.), possibilitando construi-la e percebé-
la, na recepcio, como constituindo uma unidade significativa global. Portanto, é a
coeréncia que d4 textura ou fextualidade a seqiiéncia lingifstica, entendendo-se
por textura ou textualidade aquilo que converte uma seqiiéncia lingiiistica em texto.

2.3 As relacoes entre fala e escrita

A atividade de retextualizacdo envolvida nesta pesquisa abarca,
necessariamente, a discussao acerca das relacoes entre fala e escrita, que sao duas
modalidades pertencentes a0 mesmo sistema lingiiistico: o sistema da Lingua
Portuguesa. Considera-se que entre elas hd diferencas estruturais, porque diferem
nos seus modos de aquisi¢do, nas suas condicoes de producio, transmissao, recepcao
e uso, e nos meios através dos quais os elementos de estrutura sao organizados.
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Tem-se evidenciado que ha contextualizacio e descontextualizacdo, tanto na
comunica¢do oral como na escrita, e isto é determinado pelo maior ou menor
envolvimento que se tem com aquilo de que se estd falando ou sobre o que se estd
escrevendo. E possivel se ter uma mesma narrativa organizada de formas bem
diferenciadas: no oral, ela pode apresentar-se altamente envolvente e contextualizada;
na escrita, ela pode apresentar-se distanciada, explicita, descontextualizada.

As diferencas entre fala e escrita ndo se esgotam nem tém seu aspecto mais
relevante no problema de representacio fisica (grafia x som), ji que entre afalae a
escrita medeiam processos de construg¢do diversos. Muitos autores, como Marcuschi
(2001) e Favero et al. (2003), dedicaram-se a observar a escolha do vocabulario e
da estrutura léxica como método para distinguir a linguagem falada da escrita. Na
verdade, tanto a fala como a escrita abarcam um continuum, que vai do nivel mais
informal a0 mais formal, passando por graus intermedidrios.

Segundo Fivero et al. (2003), o fato de a fala ser planejada localmente faz
com que seja fragmentada, contrastando com a integragdo, que é mais acentuada na
escrita, devido ao tempo de que se dispde para a sua elaboracdo. Além disso, a
rapidez com que os interlocutores fazem seu texto proporciona uma descontinuidade
do fluxo informacional, enquanto a escrita mostra somente o texto final e oculta o
percurso de sua producdo. Mas o texto falado, como afirma Koch (2003, p. 81),
“ndo é absolutamente caético, desestruturado, rudimentar. Ao contrario, ele tem
uma estruturacdo que lhe é propria, ditada pelas circunstancias sociocognitivas de
sua producio e é a luz dela que deve ser descrito e avaliado”.

Outra caracteristica da lingua falada, que se opde ao afastamento inerente a
escrita, é o envolvimento. Este pode ocorrer em relagdo ao falante consigo mesmo,
com o ouvinte ou com o tépico em desenvolvimento. No texto escrito, tendo em vista
o fato de a interagdo dar-se a distancia, ha um envolvimento do autor com o texto,
com um leitor imagindrio ou com o tépico em questdo (FAVERO et al., 2003).

As marcas de envolvimento/distanciamento parecem ocorrer de forma
variada, também de acordo com o género do texto focalizado. Portanto, tanto a fala
como a escrita apresentam um continuum de varia¢oes, ou seja, ambas variam.
Podemos concluir com Marcuschi (2001) que a lingua se realiza essencialmente
como heterogeneidade e variacdo, e nio como sistema tinico e abstrato.

Com base nesses parimetros, Marcuschi (1993, p. 53, apud FAVERO et al.,
2003), apresenta quatro géneros textuais dentro de um continuo, como se pode
visualizar no quadro 1.
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distanciamento

texto discussao
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integracao fragmentacao
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envolvimento

Fig. 1 - Grau de envolvimento/distanciamento na fala e na escrita.

Distanciamento e envolvimento dizem respeito a relacio que o escritor ou
falante mantém com seus interlocutores. A idéia central a se captar é que os géneros
textuais tratados nos exemplos sdo tomados como prototipos ideais de representacao
dos atributos da fala e da escrita, podendo, no entanto, apresentar gradacoes dos
atributos e mescla deles. Por exemplo, no texto cientifico, em uma conferéncia, um
orador pode optar por um estilo mais pessoal, entremeando seu discurso com
exemplificacdes da prépria vida pessoal, em nitida estratégia de envolvimento e
proximidade com a platéia, compartilhando sua “intimidade” com ela.

Dai ser relevante a afirmacdo de Marcuschi (2001, p. 42), segundo a qual “o
continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada modalidade
(fala e escrita) quanto as estratégias de formulacio que determinam o continuo das
caracteristicas que produzem as variagoes da estruturas textuais-discursivas, selecoes
lexicais, estilo, grau de formalidade etc., que se ddo num continuo de variagdes,
surgindo daf semelhancas e diferencas ao longo de continuos sobrepostos”.

Fivero et al. (2003) salientam que, para analisar adequadamente um texto
(falado ou escrito), é preciso identificar os componentes que fazem parte da situagio
comunicativa (ou seja, papéis e caracteristicas dos participantes, relacoes entre os
participantes, contexto, propdsito, tépico discursivo, avaliacao social, relacio dos
participantes com o texto, aspectos lingiiisticos e paralingiiisticos), suas caracteristicas
pessoais (personalidade, interesses, crencas, modos e emogdes) e de seu grupo
social (classe social, grupo étnico, sexo, idade, ocupacio, educacio, entre outros),
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pois eles favorecem a interpretacio dos papéis dos interlocutores (falante — ouvinte
— audiéncia [esta pode ocorrer ou ndo]/escritor-leitor) num evento particular,
determinado, dados os componentes lingiiisticos desse texto.

2.4 Retextualizacao

A passagem do texto falado para o texto escrito denomina-se retextualizaco.
A retextualizacio ndo é um processo mecanico, ji que a passagem da fala para a
escrita ndo se d4 naturalmente no plano dos processos de textualizacdo. Trata-se de
um processo que envolve operacoes complexas, que interferem tanto no cddigo
como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem-
compreendidos da relacdo oralidade-escrita. A passagem do texto oral para o escrito
vai receber interferéncias mais ou menos acentuadas a depender do que se tem em
vista, mas ndo por ser a fala insuficientemente organizada. Portanto, a passagem da
fala para a escrita ndo é a passagem do caos para a ordem: € a passagem de uma
ordem para outra ordem, como salienta Marcuschi (2001).

0 aprendizado das operacdes de transformacio do texto falado para o escrito
coloca-se como imprescindivel para o melhor dominio da producio escrita pelos
alunos, a qual tem-se mostrado problematica.

Marcuschi (2001) destaca algumas operacoes de produgio do texto escrito
a partir do texto falado, a saber: eliminacdo de marcas estritamente interacionais e
inclusdo da pontuacio; apagamento de repeti¢des, de redundancia e de autocorrecoes
e introdugdo de substituicoes; substitui¢ao de turnos por pargrafos; diferenciagio
no encadeamento sintdtico dos topicos; tratamento estilistico com selecao do léxico
e da estrutura sintética, num percurso do menos para o mais formal.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa pode ser qualificada como um tipo de pesquisa-agdo, por
considerar o professor um agente ativo envolvido no processo de producio de
conhecimento em sua prépria prética de sala de aula, interferindo na forma como o
conhecimento é produzido e disseminado, no contexto particular em que atua (cf.
MOITA LOPES e FREIRE, 1998; MCNIFF, 1988). Ou seja, um dos autores deste artigo
era o professor da turma.

Os participantes? do estudo sdo alunos da 3* série do Ensino Fundamental de
uma escola municipal de Minas Gerais, num total de 25 que participaram da

2Todos os nomes de pessoas e lugares foram trocados para garantir protegio aos participantes da pesquisa.
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experiéncia. Procedeu-se 2 elaboracdo de uma seqiiéncia diditica, que, segundo
DOLZ e SCHNEUWLY (2004, p. 51), é “uma seqiiéncia de mddulos de ensino,
organizados conjuntamente para melhorar uma determinada pritica de linguagem.
As seqiiéncias diddticas instauram uma primeira relacio entre um projeto de
apropriacdo de uma prética de linguagem e os instrumentos que facilitam essa
apropriacdo”. Assim, propds-se trabalhar com o género textual fibula, a fim de
possibilitar aos alunos a oportunidade de construir e reconstruir esse género,
dominando-o tanto na modalidade oral quanto na escrita [quadro 1].
Primeiramente, focalizando o aspecto oral, foi contada para os alunos a fibula
“A cigarra e as formigas”, de Esopo (LA FONTAINE, 1998). A seguir, a professora
buscou averiguar o entendimento da histdria pelas criangas, por meio da interacao
com elas, fazendo algumas indagagdes acerca da narrativa, tais como: qual é o género
textual apresentado? Quem sio os personagens? Quem €(s3o) o(s) principal (is)
personagem(ns)? Qual é a trama da histéria? Qual foi o desfecho? Que licAo a histéria
traz? A medida que os alunos foram respondendo 2s perguntas, ela foi montando um
esquema de agoes da narrativa no quadro, para que eles copiassem. Depois disso,
pediu-se 20s alunos que recontassem, oralmente, a mesma fabula. Neste momento,
as atengoes foram voltadas para uma tinica aluna, que se apresentou como voluntiria
para a realizacdo da tarefa. Esses procedimentos foram gravados em dudio para,
posteriormente, serem analisados através de uma comparagao entre a transcri¢ao
do texto oral do aluno com o texto que foi escrito pelos alunos, a pedido da professora.
Buscou-se identificar a presenca ou nao de marcas da oralidade no texto escrito.

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA
1° Passo | Narracdo oral da fabula “A cigarra e as formigas” pela professora.
2°Passo | Verificacdo do entendimento do texto pelos alunos por meio das respostas
deles as perguntas: Quem sdo os personagens? Como se desenrola a
historia? Onde? Quando? Qual o desfecho da historia? Que ligao a historia
traz para a nossa vida?
3°Passo | Esquematizagdo, no quadro, das acdes desenvolvidas na fabula.
4° Passo | Narracgdo oral da fabula por um aluno.
5°Passo | Producao escrita da fabula pelos alunos.
6° Passo | Retextualizag@o de um dos textos escritos pelos alunos.
7° Passo | Apresentagdo para os alunos das diferengas entre um texto oral e um
escrito.
8° Passo | Producao escrita da fabula novamente, apds exercicios de retextualizacao.

Quadro 1
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Em seguida, a professora solicitou aos alunos que escrevessem a historia
que contaram, tarefa através da qual tiveram a oportunidade de elaborar a
retextualizacdo da fibula. Foi escolhido um total de dez textos dentre os 25,
considerando-se os de alunos que apresentaram um bom desempenho na escrita e
os de alunos que tinham um pouco mais de dificuldade nessa atividade, para que se
procedesse a andlise dos dados.

Na aula seguinte, a professora retomou a tarefa da aula anterior, apresentando
no quadro os resultados da andlise das produgdes dos alunos, mostrando-lhes as
principais dificuldades encontradas, tarefa a partir da qual as diferencas entre um
texto oral e um texto escrito foram trabalhadas. Em seguida, foi solicitado que os
alunos reescrevessem a fibula, com base no que aprenderam sobre os aspectos do
género em estudo, bem como nos passos apresentados pela professora quanto 2
introducao da pontuagio no texto. Novamente foram coletados dez textos, dos mesmos
alunos escolhidos anteriormente, para que se procedesse a avaliacao dessa produgio.
Assim, poder-se-ia verificar se houve progresso dos alunos na escrita de um texto
narrativo do género fibula. Ou seja, no total, foram analisados 20 textos, 10 em cada
um dos dois momentos de producio.

4 ANALISE DE DADOS

Para efeitos de andlise substancial, neste artigo, optou-se por focar nas
produgdes da aluna que se prontificou a narrar oralmente a fibula. Apesar de
pertencer a0 grupo dos alunos com menos dificuldades, sua producio apresentou
problemas comuns a todos os alunos. Sendo assim, espelha os problemas mais gerais
encontrados na andlise dos 20 textos. Como andlise complementar, abordaremos
também alguns dos problemas encontrados nos dois grupos. Para uma andlise
completa do material, remetemos a Coelho e Viera (2004).

A andlise é mostrada nos diferentes momentos do processo dessa experiéncia
diddtica: momento 1) a narracdo da estéria pela primeira vez pela professora;
momento 2) a narrativa da aluna na situacdo de interacio com a professora; momento
3) a primeira producio escrita da aluna; momento 4) a segunda produgio escrita,
ap6s o trabalho de intervencio da professora com base na andlise da primeira
producdo dos alunos.
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Momento 1 - narrativa da professora:

Era uma vez uma cigarra jovem, que s6 queria cantar na porta do
formigueiro, enquanto as formigas trabalhavam sem parar, carregando
pedacos de folhas para forrar o ber¢irio das formigas recém-nascidas e
também carregavam grios para se alimentar quando o inverno chegar. Bom!
Entdo, enquanto a cigarra ficava s6 cantando na porta do formigueiro, as
formigas trabalhavam sem parar, né?

E ai, o inverno chegou! O frio era tamanho que a cigarra quase ficou
congelada. Entdo, a cigarra bateu na porta do formigueiro procurando
comida e abrigo e ai... o que acontece? A formiga guardia, que abriu a
porta, falou com ela: - O QUE? Enquanto nés trabalhdvamos duro, vocé s6
queria se divertir. Pois entdo, boa diversdo! — E bateu a porta na cara da
cigarra. A cigarra teve que procurar uma outra freguesia para cantar.

Momento 2 - narrativa da aluna a partir da intera¢io com a professora:
1 Professora: Como comega?

2 Aluna: Que... havia uma cigarra e uma formiga.

3 Professora: Isso!

4 Aluna: A formiga estava fazendo a casa dela e s6 trabalhando, trabalhando,
trabalhando...’ pro inverno, quando

5 ele chegasse. E... a... cigarra s6 queria saber de cantar.
6 Professora: Isso!

7 Aluna: Ai chegou o inverno, a cigarra no tinha o que comer e nem na
onde morar porque ela gostava s de se

8 divertir. Ela foi atrds das formigas para pedir abrigo, mas as formigas
recusaram a dar abrigo a ela e comida.

3 Uma vez que aspectos interacionais nio se encontram em andlise, optou-se por uma versao simplificada de
transcricdo de contetido, 2 excecdo das reticéncias, que indicam breves pausas, de menos de cinco décimos de
segundos.
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9 Ela foi ... e foi embora.

10 Professora: Muito bem, isso mesmo!

Com relacdo ao texto oral produzido pela aluna, trata-se de uma sintese da
histéria, fundamentada no discurso indireto, proprio dos resumos, com eliminagio
dos didlogos, no que a aluna demonstrou um bom desempenho.

Competentemente, apresenta o resumo da fibula, consciente do conhecimento
prévio da histéria por parte dos interlocutores, tornando possivel a fala abreviada. Utiliza-
se de um discurso bastante proximo da escrita, mas que apresenta mesmo assim recursos
proprios damodalidade oral: fragmentagio (“Ela foi... e foi embora” —linhas 9—“E... a...
cigarra” —linha 5), uso de pausas (““Que ... havia uma cigarra e uma formiga.” — linha
2), repeticao (“so trabalhando, trabalhando, trabalhando” — linha 4), marcas
conversacionais (“Ai chegou o inverno” —linha 7) e utilizacio de encadeamento sintatico
comum 2 fala (“... trabalhando ... pro inverno, quando ele chegasse.” — linhas 4 e 5,
sendo que a ordem adequada 2 escrita desse periodo seria: ... trabalhando para, quando
o inverno chegasse, ...).

Num terceiro momento, como uma outra tarefa solicitada pela professora,
os alunos procederam 2 produgio escrita da narrativa. Tendo em vista a opcao de
andlise do texto produzido pela aluna que se ofereceu para narrar a fibula,
transcreveu-se, a seguir, o texto escrito pela aluna em questdo, preservando-se todas
as caracteristicas do texto original.

Momento 3 — primeira producio escrita:
1 A cigarra e as formigas

2 Era uma vez uma cigarra que era muito pregicosa e inquanto ela so ficava
cantando as formigas so trabalhavio

3 para forrar os berssos dos recém nacidos e pegar migalhas para quando
o inverno chegar.

4 0 inverno chegou e as formigas foram para dentro do formigeiro e a
cigarra bateu na porta e falanram as
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5 formigas ndo vocé ndo pode entra enquanto nos trabalhamos vocé so
queria se divertir e a cigarra teve que ir

6 para outro lugar.

Ressalta-se que essa aluna faz parte do grupo que apresenta um bom
desempenho na escrita e, portanto, mostrou-se competente na realizacao da estrutura
da narrativa proposta por Labov e ji discutida no referencial terico deste artigo. Na
passagem do texto oral para o escrito, ela conseguiu executar operagdes necessarias
aretextualizacdo: eliminou as repeticoes, as marcas conversacionais, a fragmentacio,
proprias da oralidade. Outro ponto a se destacar é o reconhecimento do género
textual em questdo e a explicitacio do mesmo para o leitor, que se realiza logo no
inicio, na linha 2, com a expressao “Era uma vez”, tipica de fibulas, rementendo ao
mundo do imagindrio, do maravilhoso.

Entretanto, nessa atividade, demonstrou grande dificuldade no emprego dos
sinais de pontuagdo — extremamente importante para o processo de retextualizacio
—, assim como os demais alunos participantes desta pesquisa, o que prova ser essa
uma competéncia nao adquirida ainda por tal grupo. Podemos observar que a aluna
ndo consegue utilizar os sinais de pontuagao, por exemplo, necessdrios a separacao
das falas do narrador e dos personagens (“e a cigarra bateu na porta e falaram as
formigas ndo vocé ndo pode entra enquanto nos trabalhamos vocé so queria se divertir
e a cigarra teve que ir para outro lugar” — linhas de 4, 5 e 6), assim como nio sabe
utiliza-los para expressar uma frase exclamativa (“néo ...” —linha 5).

Tendo em vista o fato de que o texto dessa aluna representa um exemplo do
grupo de alunos que apresenta um desempenho bom na escrita, optou-se por
reproduzir, também, um trecho de um texto produzido por um aluno do grupo que
demonstrou maior dificuldade na passagem do oral para o escrito.

1 ... a cigarra so ficava se divertindo so cantando e so cantando nio gostava
de trabalhar ela so ficava cantando

2 perto do formigueiro e chegou o inverno a cigarra estava com muito frio
guase congelando e foi na né

3 formigueiro bateu na porta af a lider das formigas falou
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4 - 0 que voce quer abrigo e comida voce so ficava na marantragem e so
cantando e a formiga falou

5 - va casa abrigo em outro lugar e bateu a porta.

Com base no texto acima, pode-se verificar que o aluno traz, em sua escrita,
marcas da oralidade, como repeti¢des (“so ficava se divertindo so cantando e so
cantando” — linha 1), marcadores conversacionais (“af a lider ...” — linha 3) e
expressoes coloquiais (“va casa abrigo em outro lugar” — linha 5). Ressalta-se,
ainda, que, como os demais, esse texto apresenta problemas relacionados a0 uso da
pontuacio, recurso que a lingua escrita oferece para marcar, por exemplo, a intui¢io
fornecida pela entoacdo das falas dos personagens (*“- va casa abrigo em outro lugar
.7 —linha 5).

Na andlise do corpus desta pesquisa, detectaram-se vérias dificuldades que os
alunos encontraram na passagem da narrativa oral para a escrita. Dentre elas, podem-
se citar: problemas quanto 2 ortografia; presenca de lacunas na expressiao do
pensamento; dificuldade de introduzirem uma informagzo nova e uma jd conhecida do
leitor, por meio dos artigos definidos e indefinidos, para o estabelecimento da coesdo;
concordancia verbal inadequada; como jd apresentado, falta de pontuacio; entre outras.

Diagnosticou-se que o uso da pontuagdo era o problema de retextualizagdo
mais abrangente a0 todo do corpus da pesquisa. Portanto, foram feitas intervengdes
direcionadas da professora para solucionar ou, pelo menos, atenuar esse problema.
Desenvolveram-se atividades pedagégicas por meio da seqiiéncia diddtica apresentada
na metodologia, 2 qual mostrou-se eficiente e produziu resultados bastante positivos.
Os textos que foram novamente escritos pelos alunos, apds a realizacdo das atividades
propostas pela professora, mostraram-se mais bem pontuados, contribuindo para a
coesdo e coeréncia da narrativa, como se pode verificar no trecho reproduzido, a
seguir, do texto do aluno supracitado, o qual faz parte do grupo de alunos daquele
universo estudado que tém uma maior dificuldade com a escrita.

Entdo, chegou o inverno. E as formigas ficou la dentro do formigueiro e
ouviu bate na porta Toc! Toc! Toc! e a lider das formigas abriu a porta e a
cigarra falou:

- Deixe-me entrar formigas! Eu estou com muita fome e frio.

- Entra? Vocé n4o fez na so ficou cantando entdo vai casa outro rumo Tchau!
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Como se pode constatar, houve uma sensivel melhora na escrita do aluno em
questdo. O mesmo verificou-se com a producao escrita do restante da classe, o que
nos leva a pensar na eficiéncia da seqiiéncia didatica proposta.

5 ENCAMINHAMENTOS

A partir do que se viu aqui, podemos afirmar que o trabalho de retextualizacdo
permite que os alunos atinjam uma melhor compreensao de como se d a producio
dos textos escritos e falados, bem como de que, dependendo do género textual, hd
diferencas maiores ou menores entre fala e escrita.

Assim, o papel do professor no trabalho de retextualizacio de textos narrativos
infantis é o de mostrar 2 crianca a diferenca entre os aspectos pragmaticos do oral e
da escrita, mostrando seu impacto na producio textual.

Com os resultados deste estudo, conclui-se que a proposta dos PCN’s de que
o ensino da gramdtica deve-se dar amparado nos géneros textuais, uma vez que eles
sd0 0 meio pelo qual a lingua funciona, é adequada e possivel de ser executada.

Como proposta para o trabalho com outras seqiiéncias diddticas baseadas
em géneros textuais, cita-se a criacao de uma legenda pelo professor que dé conta
dos problemas apresentados pelos alunos nos textos produzidos por eles, com a
qual os alunos se familiarizem. Este procedimento trard ganhos tanto para o professor
como para os alunos, uma vez que o professor economizard tempo, ji que ele dispoe
de pouco tempo para desenvolver os contelidos a serem trabalhados e essa legenda
agilizaria a correcdo dos textos e daria oportunidade aos alunos de refazerem seus
textos guiando-se por ela e de obté-los novamente corrigidos, e os alunos ganhariam
em autonomia na correcio de seus textos.

Tendo em mente as possibilidades de aplicacdo dessas reflexdes ao ensino da
Lingua Portuguesa nas escolas, consideram-se dois pontos fundamentais: a) os alunos
constroem seu conhecimento sobre a configuragdo e o funcionamento dos diversos
géneros textuais escritos a partir do que ja sabem sobre os géneros orais, b) aquilo que
parece 6bvio para o adulto leitor e escritor proficiente ndo € nada 6bvio para o aprendiz
da escrita; pelo contrdrio, pode representar um conhecimento a ser conquistado no
desenvolvimento de suas habilidades lingiiisticas.

Pode-se, entdo, concluir, que hd um trabalho a ser realizado pelo professor
de Portugués no sentido de tornar explicitas para os alunos as especificidades dos
processos de producdo dos diversos géneros textuais escritos e orais e de criar
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oportunidades para que eles possam exercitar e agucar sua sensibilidade lingiiistica,
sua capacidade de reflexdo lingiiistica, com vistas a ampliar suas possibilidades de
expressao verbal.
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école communale de Minas Gerais. Fondée dans le référentiel théorique sur la cohésion et la
cohérence, I'oralité et I'écriture, elle focalise les proces de retextualisation, tout en s’inscrivant
dans la Linguistque Textuelle. On a développé une séquence didactique avec la fable “La cigale et
les Fourmis”, d’Esope, qui guide les activités pédagogiques. Méthodologiquement, il s’agit d’une
recherche participative, ayant un caractére qualitatif, a travers lequel I'enseignant recherche
attentivement sa propre pratique, a partir d’'un corpus de récits oraux/écrits faits par des éleves.
Dans I'analyse des données, on a signalé plusieurs difficultés des éleves dans le proces de
retextualisation, a cause de leur méconnaissance d’éléments appartenants 2 la modalité écrite.
Ainsi, on a utilisé des outils de la parole, qui sont plus familiers pour eux. Le probleme de la
retextualisation le plus récurrent dans le corpus concerne I'usage de la ponctuation. La séquence
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développement de I'écriture des éleves.
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